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s gibt Formulierungen, die so einleuchtend sind — oder

dochzu sein scheinen —, daB man sie begliickt aufgreift

‘ und dann ganz selbstverstidndlich benutzt, wenn man
einmal auf sie gestoBen ist,

Dal} es von allen Aufgaben, die die Schule zu erfiillen
habe, die wichtigste sei, das. Lernen zu lehren, ist eine solche
Formulierung. Da wird ein gordischer Knoten durchgehauen,
das Ei des Kolumbus auf die Spitze gestellt: Natiirlich, das ist
es! Wir hatten nur falsch gefragt, waren unseren selbstgemach-

- ten Problemen auf den Leim gegangen. Es ist gar nicht so wich-
tig, ob die Kinder viel oder wenig Geschichte lernen, ob sie wis-
sen oder nicht, wo Honolulu liegt, ob sie Latein oder Suahel
lernen, Bescheidenheit oder SelbstbewuBtsein. Hauptsache, sie
lernen in der Schule das Lernen. Das Lernen zu lernen, darauf
kommt es an. Das ist die Zauberformel, auf die sich alle einigen
kénnen. Thr kann jeder Kultusminister von Miinchen bis Kiel,
von Saarbriicken bis Berlin mit dem Brustton der Uberzeu gung
zustimmen - und dann unbefangen behaupten, daB sefbstver-
standlich die von seinem Hause verordneten Lehrpline, Rah-
menrichtlinien, Stundentafeln usw. genau dieser Forderung
entsprédchen. Solch folgenlose Eintracht muB stutzig machen.

Meine erste Behauptung ist, daB die Forderung, vor allem
gelte es, das Lernen zu lernen, gut und niitzlich sein kann als
kritische Waffe im Kampf gegen diejenigen, die immer schon
wissen, was Menschen {iberhaupt —und nicht nur Kinder in der
Schule — alles erst lernen miissen, bevor sie mitreden diirfen;
eine gute und niitzliche Waffe also in dem Kampf zum Beispiel
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gegen Stoffhuberei und Leistungsdruck in Schulen und Hoch-
schulen. In &omﬂ. polemischen Weise findet sich die Feststel-
lung, das Wichtigste, was der Mensch lernen kinne, sei das
Lernen amm. Lernens, etwa in Humboldts Schulschriften, Doch
was als kritische Waffe zum Aufbrechen siner erstarrten Reali-
tat S.c..mrnr sein mag, erweist sich als wenig tauglich, eine neue
Realitit N:_.mmorm:n_ Zu begriinden und zu bestimmen.,

. Das Preislied m.Ea das Lernen ist dlter als Humboldt, Es ist
die Emwﬁ on_.@H wemger laute Begleitmusik aller Epochen der
Aufkldrung in anﬂ Geistesgeschichte zumindest solange in ih-
nen der Optimismus die Skepsis iiberwag. In der skeptisch-re-
m_wsm.xés m?:armmEBEsm, die wir unter dem Namen sDer
Prediger Salomo« im Alten Testament finden, heifit es iiber das
HLo.H.:@F »Ich wurde abep gewahr, daf solches auch Miihe um
Wind ist. Denn wo viel Weisheit ist, da ist viel Grimens: und
wer viel lernt, der muB viel leiden (Pr, 1, 17 b und 18). Aristo-
icles war da optimistischer: »Das Lernen ist nicht nur fiir die
Philosophen das Erfreulichste, sondern genauso fiir die ande-

ren g@:.mormz. doch Wwegen der vielen Arbeit kommen dicse
nur wenig dazu« (Politik T 4), -

LBt sich ein Teil unsere
ben, daB wir den Optimism
uad den resignierenden Zw

s Dilemmas vielleicht so beschrei-
us des Aristoteles auf den Lippen
nier eifel des Predigers im Herzen ha-
U.obm,_ Oder zeigt sich hier etwas anderes? Wird hier zuversicht-
lich oder zweifelnd eine F rage beantwortet, die wir gar nicht ge-
stellt hatter, eine Sinnfrage namlich, eine Frage nach » Warume
und »Wozu«?

Wer :w:_rw davon redet, es gelte vor allem, das Lernen zu
lernen, der will wohl in neup von zehn Féllen nicht auf Sinnfra-
gen antworten, sondern méchte Probleme IBsen, die man als
imnrﬂmorwa bezeichnen kdnnte: Wie lerne ich am schnellsten
c.u.& émwc:mmé:%m: eine fremde Sprache? Wie kann man da-
fiir sorgen, amm die Produktionsaustille durch »mienschliches
Versagenc bei der nichsten Produktionsumstellung moglichst
gering sind? Wie bletbe ich mit moglichst geringem Aufwand
up to date beim Jonglieren mit dep jeweils aktuellsten Seifen-
blasen der Kultur- oder Wissenschaftsindustrie? Wie kann ich
meine schulmiide oder begriffsgtyyi ge Tochter dazu kriegen, in
&.Q Jahren ein Abitur zu bauen, das, wenn schon nicht das Stu-
dium der Pharmazie, dann wenigstens den Beginn ciner Bank-
lehre erlaubt?

Bei der Lésung solcher durchaus ernstzunehmender Pro-
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bleme versprechen zwei weitere Zauberformeln zu helfen:

e e s et B

» Arbeitstechniken« und »Motivation«. Kein Zweifel, die Me-

[y byttt it =t s el

thoden, mit denen jemand systematisch versucht, sich neue
Kenntnisse anzueignen, kénnen mehr oder weniger wirkungs-
voll sein, und der Lehrer ist zu loben, der seinen Schiilern nicht
nur auftrégt, zar néchsten Stunde zwanzig englische Vokabeln
zu lernen, sondern ihnen auch noch ein paar — individuell viel-
leicht unterschiedliche — Tricks verriit, wie sie das mit dem ge-
ringsten Zeit- und Kraftaufwand und der nachhaltigsten Wir-
kung tun kénnen, Das Bediirfnis nach solcher Belehrung iiber
wirkungsvolle Lernmethoden ist groB3, wirksame Hilfe ziemlich
selten trotz Schnell-Lese-Kursen und Taschenbiichern iiber die
»Technik des wissenschaftlichen Arbeitens«. Und nur, wenn
man sich klargemacht hat, wie sehr die sogenannten Bildungs-
einrichtungen von der Vorschule bis zur Universitiit, von der
innerbetrieblichen Fortbildung bis zum politischen Seminar der
Gewerkschaften ihre Klientel in dieser Hinsicht vernachliissi-
gen, darf man auch darauf hinweisen, daB gerade die vollkom-
menere Beherrschung sogenannter »Arbeitstechniken« dazu
fithren kann, den sinnlosen Leerlauf des Lernens, der so viele
Lernvorgénge kennzeichnet, noch zu beschleunigen, statt ihn
zu bremsen. Von der deprimierenden Fiille jener formal mehr
ader weniger perfekten Forschungsarbeiten, die das Papier
nicht wert sind, auf das sie gedruckt wurden, bis zu jenen un-
zéhligen Arbeitsblittern und Lehrbiichern, mit denen Berufs-
schiilern zum Beispiel im Deutschunterricht der dritte Aufgufl
einer heruntergekommenen Literaturtheorie oder das angebli-
che Schriftdeutsch eingebleut werden soll, gibt es da durchaus
Gemeinsamkeiten.

Aber dafl »Motivation« beim Lernen unerliBlich ist und
daB es deshalb ganz besonders wichtig ist, sie zu wecken, zu er-
halten, zu vergréBern, das ist doch wohl unbestreitbar? Natiir-
lich, welcher Lehrer wollte das angesichts einer Klasse lustloser
Fiinfzehnjihriger im Mathematikunterricht bezweifeln? Fatal
ist nur, dafl auch dieses Zauberwort erst einmal eine lecre
Hiilse ist, die sehr verschiedene Inhalte enthalten kann, Lei-
stungsdruck, Eitelkeit, Ehrgeiz, Aufstiegsingste cbenso wie In-
teresse und Neugier oder auch einfach nur Zuneigung fiir den,
der einen belehren will oder muB, und das Bediirfnis, ihn nicht
zu enttduschen und auch seine Zuneigung zu gewinnen oder zu
erhalten,

Meinen Unterricht kritisierend, hat einer meiner Schiiler
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mir vor ein paar Tagen in freundlicher Offenheit versichert, der
Kurs sei ja ganz nett gewesen, aber ich hiitte die Schiiler nicht
geniigend motiviert, und prazisierend hat er hinzugefiigt: »Sie
verstehen schon, ich meine intrinsisch motiviert, also nicht
durch gute oder schlechte Zensuren.« Im Klartext sollte das
wohl heiflen, es hitte spannender, interessanter sein sollen, ir-
gendein besonderer Pfiff hétte mir von Zeit zu Zeit einfallen
miissen, um zumindest den Unterhaltungswert von Werner
Hofers Internationalem Friithschoppen zu erreichen, wenn wir
schon mit »Spiel ohne Grenzen« nicht konkurrieren kdnnen.

Warum hat mich diese gutgemeinte Kritik weit stérker be-
troffen gemacht als ich in der Situation, in der sie geduBert wur-
de, zugeben mochte? Nicht, weil ich mir nicht eingestchen
kénnte, daB ich manchmal ein schlecht vorbereiteter oder auch
phantasieloser Lehrer bin, nicht, weil ich es als peinlich emp-
finde, wenn mir sozusagen die Rolle eines Entertainers ange-
sonnen wiirde. Eher schon, weil es mir offenbar nicht gelungen
ist, eine Sache, die mir wichtig war, im Umgang mit diesen
Schiilern so zur Sprache zu bringen, dal sie auch vielen von ih-
nen wichtig geworden wire. Aber mein Unbehagen ist noch
allgemeiner und zugleich tiefer, es betrifft ein Phinomen, das
mehr ist als eine grammatische Spitzfindigkeit: »Motivation«
ist ein Wort, das gleichsam einen Zustand beschreibt, die Be-
reitschaft, gegebenenfalls sogar den unwiderstehlichen Drang,

e LSSt i g,

etwas zu tun, zum Beispiel zu lernen. In aller Harmlosigkeit hia- "

ben wir dazu inzwischen ein transitives Verb gebildet: motivie-
ren, Und dieses Wort »motivieren« bedeutet im Alltagssprach-
gebrauch von Schiilern, Lehrern oder Reklamefachleuten
nichts anderes als jemanden mo6glichst nicht mit Zwang oder
Drohung, sondern mit ein paar Tricks und Gags dazu zu brin-
gen, dal dieser Jemand etwas tut, was er eigentlich gar nicht
wollte, ein Vorgang, der wohl genauer mit jenem anderen kriti-
schen Modewort »Manipulation« zu bezeichnen wire.
Zweifellos peschieht es auch einmal im Schulunterricht
ebenso wie dort, wo jemand allein ein Buch liest oder mit ande-
ren beim Bier redet, wo er eine Reise unternimmt oder mit der
unerwarteten Raupenplage in seinem Kleingarten fertig wer-
den muf, daB} eine Frage, die bis dahin gleichgiiltig oder lang-
weilig schien, bedeutungsvoll oder aufregend wird, dafl etwas,
was er fiir ein miides akademisches Sandkastenspiel gehalten
hatte, ihm plétzlich sehr persfnlich wichtig wird; und wenn zum
Beispiel die Schule mehr solcher Verwandlungen hervorbrin-
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gen wiirde, brauchte uns allen beini Nachdénken iiber sie nicht
so beklommen zumute zu sein,

Wenn das Zauberwort »Lernmotivation« nur die Entste-
hung solcher sehr personlichen Neugier, die Entstehung des
Bediirfnisses, der Sache oder den Sachen auf den Girund zu ge-
hen, bezeichnen wiirde, dann kénnte man es mit ungeteilt guten
Gefiihlen benutzen. Aber daB gerade, wenn es ums Lernen
geht, viel zu oft von Motivation gesprochen werden kann, wo
Manipulation gemeint ist, zeigt, wie mir scheint, daB wir ver-
mutlich auch héchst unterschiedliche Dinge meinen kinnen,
wenn wir »Lernen« sagen.

Meine niichste Behauptung wére also, daB die Forderung,
das Lernen zu lernen, entweder eine folgenlose, formale Leer-
formel bleibt, oder aber sehr unerwiinschte Inhalte transportie-
ren kann, also problematischer ist, als es auf den ersten Blick
schien, solange wir uns nicht méglichst genau dariiber verstin-
digt haben, was fiir e¢in Lernen es eigentlich ist, das wir da ler-
nen sollen,

Doch bevor ich dazu einige Uberlegungen vortrage, will
ich meine bisherige Argumentation noch einmal zusammenfas-
sen:

1. Der Behauptung, 1.ernen sei eine erfreuliche Tatigkeit,
steht die andere Behauptung gegeniiber, daB Lernen und Lei-
.den sehr viel miteinander zu tun haben.

2. Natiirlich miissen wir alle lernen, denn fast alles, was der
erwachsene Mensch kénnen muB, und sei es nur, um ziu iberle-
ben, kann der neugeborene Sdugling noch nicht, Deshalb ist es
offensichtlich unproblematisch, festzustellen, daB menschli-
ches Leben von der Geburt bis zum Tode von immer neuen
Lernaufgaben und Lernvorgingen begleitet ist.

3. Die Forderung, es gelte das Lernen zu lernen, ist den-
noch eine recht formale und zugleich nicht unproblematische
Setzung. Denn wen man so weit gebracht hat, daf er bereit, ja
begierig ist, alles zu lernen, den kann man auch so weit bringen,
daB er voller Eifer aktiv lerut, wie er sich am besten anpafit, wie
er sich unterwirft. Er kann lernen, Widerstand zu leisten oder
blindlings zu gehorchen. Ausbeuten, erpressen, nétigen, an-
dere verletzen wird ebenso gelernt (setzt also Lernfihigkeit
und Lernbereitschaft vorans) wie Hilfsbereitschaft, Geduld,
Freundlichkeit oder GroBziigigkeit.

4. Auch die Aufgliederung der Forderung nach dem Ier-
nen des Lernens durch Begriffe wie »Lerntechniken« bzw.
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» Arbeitstechniken« und »Motivation« hilft nicht weiter. Sie ist
im Gegenteil geeignet, die Gefahren einer formalen Perfektion
eines willenlosen Lernens, das neutral gegeniiber seinen Inhal-
ten ist, zu vergroRern,

. Wir mii3ten uns also deutlich machen, was wir eigentlich
meinen, wenn wir vom Lernen reden. Die Psychologen liefern
handliche Definitionen. So heifit es in einem einschligigen
neuweren Buch: »Lernen ist die Verdinderung von Verhalten
oder Verhaltensbereitschaften durch Erfahrung« (Skowronek,
Lernen und Lernfihigkeit, Miinchen 1974, S. 9). Das ist sozu-
sagen eine keimfreie wissenschaftliche Beschreibung, die alle
Lernvorginge abdeckt. Aber vielleicht ist es besser, mit Bei-
spielen an das zu erinnern, was wir alle iiber das Lernen wissen.
Ein Kind lernt laufen, lernt deutsch oder persisch sprechen, je
nachdem, wo es aufwéchst. Es lernt seine Schuhe binden und in
Gegenwart von Fremden iiber bestimmte F amilienprobleme zu
schweigen, Spiéter wird es in die Schule gehen und hoffentlich
lesen und schreiben lernen, vielleicht auch die Geschichte der
Franzésischen Revolution oder Differentialrechnung. Ein Er-
wachsener lernt nach einem Umzug seine neuen Nachbarn
kennen, er lernt eine neue Maschine zu bedienen, lernt zwi-
schen Spdtbarock und Wiener Klassik zu unterscheiden, und er
lernt, wie man die legalen Schlupflécher in der neuen Steuerge-
setzgebung herausfindet. Eltern miissen lernen, sich damit ab-
zufinden, daB ihre Kinder eigene Wege gehen und ihnen ent-
wachsen. Liebende lernen die Gesten der Zirtlichkeit. Der
durch einen Unfall querschnittgelihmte Student lernt, mit sei-
ner Hilflosigkeit zu leben, sich von seiner Verzweiflung nicht
tiberwiltigen zu lassen.

Merkwiirdig, wir alle wissen, daB das Wort »Lernen« in all
diesen Beispielen zu Recht angewandt worden ist, daB Lernen
also offenbar ein sehr vielschichtiger, ganz unterschiedliche Be-
reiche der Person beriihrender Vorgang ist. Dennoch haben wir
uns daran gewohnt, daB in den grofen Lerneinrichtungen der
Gesellschaft, den Schulen, von Ausnahmen abgesehen, die
Wirklichkeit durch ein merkwiirdig eindimensionales, mecha-
nistisches Grundmodell des Lernens geprigt wird. Das kénnte
man leicht an der Unterrichtsorganisation, an Stundentafeln,
Lernzielkatalogen, Lehrbiichern oder einfach an Schulbauten
nachweisen.

Besonders anschaulich wird dieses mechanistische
Grundmodell des Lernens, wenn man sich mit Menschen un-
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terhilt, die sozusagen als pidagogische Laien an der Schulpra-
xis beteiligt sind, Ich hatte in den letzten Jahren viel Gelegen-
heit, mit Architekten iiber theoretische und praktische Pro-
bleme des Schulbaus zu sprechen. Fiir sie stellt sich Schule und
Unterricht, ob nun im Klassenverband oder im Kurssystem, so
dar: Es gibt gewaltige Mengen von Informationen, sei es in Bii-
chern, Filmen oder Tonbéindern und Schallplatten, wenn nicht
gar in elektronischen Datenverarbeitungsanlagen, oder auch in
den Kopfen von Lehrern. Von diesen Informationen miissen
mdoglichst viele in die Kopfe von Schiilern, wobei man Speziali-
sten eine gewisse Vorsortierung und die vorausgehende Be-
stimmung einer Reihenfolge iiberlassen kann. Auch die rich-
tige Portionierung ist natiirlich wichtig. Schule ist eigentlich so
etwas wic eine kompliziertere Coca-Cola- Abfillstation: Aus
grofien Vorratsbehiltern wird nach Verdiinnung und Unnriih-
ren bei der richtigen Temperatur in viele kleine Dosen oder
Flaschen abgefiillt, Wenn eine Dose nicht richtig schlieBt, wenn
etwas von dem kostbaren Stoff verlorengeht, dann ist das fiir
die Effektivitit des Betriebes sttrend. Also miissen Fehler und
Pannen beim Abfiillvorgang aufgespiirt und beseitigt werden,
am besten durch hochspezialisierte, schnell einsatzbereite Re-~
paraturtrupps, in den Schulen nennt man sie wohl Schulpsycho-
logen, Laufbahnberater usw.

Wie ich schon sagte, glaube ich nicht, daf} diese mechani-
stische Grundvorstellung vom Lernen nur in den Kipfen von
Architekten und péidagogischen Laien existiert, sondern dafl
sie tatsdchlich weitgehend den Alltag unserer Schulen, die
Schulgesetze und die sogenannten padagogischen Medien be-
stimmt. Und ich halte es fiir ausgemacht, daB das nicht zufillig
‘s ist, sondern daB diese Ubertragung des Effektivitiitsden-
kens, der Frfolgsmaximierung, des quantitativen Arguments,
der moglichst hohen Stiickzahl zu moglichst geringen Kosten,
daB also die Ubertragung eines Denkmodells aus dem Bereich
der Giiterproduktion in den pidagogischen Bereich durchaus
Methode hat.

© Man muB nicht an Verschwirertheorien glauben, sicher
sitzen nicht in ein paar Kultusministerien oder auf piadagogi-
schen Lehrstithlen an den Universitiiten und Hochschulen ein
paar bdse Planer, die das alles teuflisch ins Werk setzen, um die
Heranwachsenden abzurichten und anzupassen. Aber es kann
auch nicht ernsthaft bezweifelt werden, dal} die Produktions-
bedingungen einer Gesellschaft durchschlagen auf die Lebens-
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bedingungen ihrer Mitglieder, auf Héuser- und Stadtebau, auf
Konsumgewohnheiten und Freizeitangebote ebenso wie auf
die Verwaltung und Praxis von Schule.

Wer unter solchen Voraussetzungen — ob in Lernplan-
priambeln oder dffentlichen Reden — fordert, da Kinder und
junge Menschen in den Schulen zu »miindigen Biirgern« wer-
den, in Auseinandersetzung mit Ideen, Personen und Sachen
ihre Identitiit finden, sich zu Persénlichkeiten entwickeln sollen
— oder wie immer wir die Vokabeln setzen mégen —, wer das
fordert, der muB sich klar sein, daf es dabei nicht nur um ein
pidagogisch-methodisches Problem geht, sondern auch und
vor allem um ein im weitesten Sinne politisches.

In modernen Industriegesellschaften mit ihren wuchern-
den, immer anonymer werdenden Steuerungsapparaturen —
egal, ob in privat- oder staatskapitalistischer Austithrung — ist
»Identitit«, »Person-Sein« sicher nicht vorbehaltlos er-
wiinscht, Zugelassen ist hochstens ein wenig Oberflédchendiffe-
renzierung, der Typus von schablonisierter »Personlichkeit«,
der in Zeiten wirtschaftlicher Prosperitdt immer seitenweise im
Stellenmarkt der Tages- und Wochenzeitungen gesucht wird.

In Gesellschaften, in denen das Prinzip der Arbeitsteilung
und Spezialisicrung sich schon lange verselbstéindigt hat und
selbst da weiterwuchert, wo es aus Effektivitdtsgriinden gar
nicht mehr erforderlich wiire, ja geradezu gesellschaftlichen
Leerlauf erzeugt, mufl »Lernen« folgerichtig zum Abfillvor-
gang, zur Anhdufung von Quantitéiten werden.

Statt »Abfiillvorgang« kann man vielleicht auch »Dres-
sur« sagen; denn nach diesem mechanistischen Grundmodell
lernen natiirlich auch Pawlows Hunde und Skinners Ratten —
die lernen zum Beispiel sicbzehn verschiedene Hebel in der
richtigen Reihenfolge bedienen. Nach diesem mechanistischen
Grundmodell der Ubermittlung von sogenannten Informatio-
nen konnen Schiiler natiirlich nichts lernen, wenn ihr Lehrer
nicht daist, es sei denn, sie hiitten eine von den netten Lehrma-
schinen, die uns die Elektronik-Industrie in den letzten zehn
Jahren aufschwatzen wollte. Die Selbstverstindlichkeit und
Fraglosigkeit, mit der diese mechanistische Vorstellung vom
Lernen unser Bild von Schule beherrscht, zeigt sich auch darin,
daf man sich sofort dem Verdacht aussetzt, ein Radikaler oder
ein Reaktiondr zu sein, wenn man bestreitet, dafl es gut sei,
mehr Unterricht zu erteilen oder die Schulzeit zu verlingern,
ohne gleichzeitig die Schule radikal zu verdndern.
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Angesichts eines solchen Zustandes des alligemeinen Be-
wubtseins muB man auf einfachen Einsichten beharren, Ein-
sichten, die uns schon aufgrund unserer Alltagserfahrungen
selbstverstindlich sein sollien — und es doch nicht sind: dall zum
Beispiel »mehr Information« nicht schon an sich ein Wert ist,
dafl »Lernen« auch und gerade in der Schule immer etwas zu
tun hat mit dem »Menschenrecht auf Verstehen«, von dem
Martin Wagenschein gesprochen hat, daB es hinfithren muf zu
und deshalb gemessen werden mubBl an seinen eigenen allge-
meinsten Zielen. Selbstbestimmung, Identitit, Miindigkeit,
Aneignung des Entfremdeten werden eben nicht dadurch er-
reicht, dall mdglichst viele Informationen aufgenommen vnd
jederzeit abrufbar gespeichert werden, sondern die Bewegung
aufsolche Ziele hin hat wohl eher etwas zu tun mit der »origina-
len Begegnung« mit Sachen und Ideen, mit dem Entdecken von
Problemen und dem Aushalten von Widerspriichen, mit dem
Herstellen von Zusammenhéngen, mit dem Abwigen von Be-
deutsamkeiten. Sie hat wohl auch etwas zu tun mit Neugier, Be-
lastbarkeit und Zihigkeit, mit Zweifel und Begeisterung, mit
Betroffenheit und kritischer Distanz. Wirkliches Lernen ent-
hilt zugleich wohl immer seine eigene Negation, die Weige-
rung, standig Neues aufzunehmen, um Raum zu schaffen fiir
das Betrachten und Bedenken dessen, was ich schon weify, um
neue Ordnungen herzusielien, die Gewichte neu zu verteilen.
Dieses sozusagen kontemplative Moment scheint mir ein uner-
laBlicher Bestandteil des Lernens, das zu lernen lohnen wiirde,
weil es zum »Verstehen« fithren kann, zum Verstehen meiner
selbst, der anderen, der Welt, in der ich mich vorfinde. Und
eben nicht die noch so sysiematische Ansammiung von Infor-
mationen, sondern erst das Verstehen \ macht mich souveriiner
gegeniiber einer Wirklichkeit, die mich in ihre Sach- und Sy-
stemzwinge fesseln will, souverdner, weil es mein Ausgelie-
fertsein und meine Hilflosigkeit grundsatzlich aufheben will.

Solche Einsichten, die ich einfache und eigentlich selbst-
verstindliche Einsichten genannt habe, miissen die Art und
Weise verdndern, in der in unseren Schulen und an anderen
Lernorten gelernt wird, Natiirlich hat das unmittelbar etwas mit
»Emanzipation« zu tun. Natiirlich ist eine Schule, die Aufkli-
rung und Zweifel, das Entdecken von mwc_umemP das Aushal-
ten von Widerspriichen, das >._u<<mmms von Bedeutsamkeit, die
aiso wirkliches Lernen lehren will, eine »politische« und damit

eine unbequeme Schule, denn sic wird miBtrauisch gegeniiber

Lernen lernen 2158

allem sein, was sie in ihrer Bewegung auf diese Ziele hin hem-
men oder behindern will, ob das nun Unterrichtsverfahren,
Lehrpline, Organisationsformen (zum Beispiel SchulgroBen)
oder Lehrbiicher und andere Unterrichtsmaterialien sind. Sie
wird ?_mo:o N:E:E:mg m_uéﬁmm: wird etwa der moﬂ.aﬂdsm
Zeit, nach Mufle entgegensetzen, g:mm die eine moﬁimmn:mm
Vorbedingung ist, damit jenes Mindestmal} an Distanz entste-
hen kann, das Miindigkeit erst erméglicht.

Die Schulen, das heilit konkreter die Lehrer, werden den
Kampf um den Freiraum, der unerléilich ist, wenn wirkliches
Lernen in ihnen noch méglich sein soll, allein weder fithren
noch gewinnen kdunen. Ja es ist zu befiirchten, dab sie ithn nur
in Ausnahmeféllen iberhaupt beginnen werden, Nicht selten
sind gerade die Lehrer — sei es durch ihre Ausbildung oder
durch die Zwiinge des Systems, das ihnen nicht nur Brot gibt,
sondern thnen auch eine Rolle zuweist - zu den starrsinnigsten
Vertretern jenes mechanistischen Lernbegriffes mit seinem
quantitativen Effektivitits-Fetischismus geworden.

Ich kann nur hoffen, dal meine Vermutung stimmt, dafl
namlich die zunehmende Zahl sogenanater lerngestdrter Kin-
der auch ein Zeichen fiir einen zunehmenden, unbewufiten und
leider ohnmiichtigen Protest der Betroffenen ist, die sich betro-
gen sehen, Der Preis, den sie fiir diesen Protest zu zahlen ha-
ben, das Ausmaf an Demiitigung und Benachteiligung wire al-
terdings unertréglich hoch. Nicht die hilflosen Opfer kdnnen
eine Anderung erzwingen. Die wird nur beginnen kénnen,
wenn thnen eine Verinderung des allgemeinen Bewulitseins
und damit wirksame gesellschattliche Krifte zu Hilfe kommen.

In Tagtriumen male ich mir gelegentlich aus, was gesche-
hen wiirde, wenn nicht ein paar kleine Splittergruppen von El-
tern, sondern Hunderttausende sich weigern wiirden, ihre Kin-
der in die Schulen zu schicken, weil sie das Belehrtwerden und
die Bevormundung durch die Besserwisser satt haben, weil sie
das wirkliche Lernen und nicht das Informatignanhiufen wie-
der gelernt haben, Dann kénnte sich erweisen, daB »das Lernen
nicht nur fiir die Philosophen das Erfreulichste ist, sondern ge-
nauso fiir die anderen Menschen«, auch und gerade, wenn es in
einem tieferen Sinne stimmt, dal »wer viel lernt, auch viel lei-
den muli«. DaB etwas im hochsten Malie zugleich schmerzlich
und begliickend sein kann, gilt ja nicht nur fiir das Lernen,



